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Resumo. Este artigo reporta-se aos cursos de graduacdo da area de
Computagdo e Informética no Brasil. Ressaltam-se as ofertas desses cursos
nos Ultimos anos e a abrangéncia do sistema de avaliagdo de cursos, ainda em
processo de consolidacéo.

Abstract. This paper focuses on computer undergraduate courses in Brazil. It
is showed the evolution of the offering of these courses in the last years as
well as the reach of the course evaluation system, yet in consolidation process
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1 Introducdo

A Ciéncia da Computacdo, com pouco mais de 50 anos, estando alicer¢ada em
tecnologias emergentes e em constante desenvolvimento, exige continuos
investimentos para a consolidacdo de seus principios, fundamentes e metodologias.
No Brasil, pais emergente, com dimensdes continentais e em franco desenvolvimento,
0s cursos superiores desenvolvem papel preponderante na formacdo de recursos
humanos. Muito da histéria da Computagéo no Pais pode ser escrita acompanhando a
evolucdo dos cursos superiores da area. O livro “Trajetoria de Cursos de Graduagdo
da Area de Computacgio e Informatica: 1969 -2006” [1] é um resgate da historia da
Computagdo no Brasil, sob a ética dos cursos de graduagdo. Este livro constitui-se
uma referéncia Unica pelo fato de registrar fatos e acontecimentos que estavam
guardados nas memodrias de docentes e pesquisadores participes dessa historia.

Esse artigo da continuidade a esse resgate, reportando-se aos cursos de graduagdo
da area de Computagdo e Informatica no Brasil e focando no sistema de avaliagdo de
cursos em vigor. Ressaltam-se a abrangéncia e a operacionalidade desse sistema e
apresentam-se estatisticas de avaliacfes referentes ao ano de 2008.

O restante deste artigo é organizado da seguinte forma: a secdo 2 destaca a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo no Brasil que ampliou e flexibilizou a educacdo no
Pais, em seguida, apresenta um breve historico dos cursos da &rea de Computacao e
Informatica, apresentando dados que mostram a evolugdo dos cursos, por categoria,
para o periodo 1996 a 2008; a secdo 3 apresenta a evolugdo do sistema de avaliagdo
de cursos no Brasil; a secdo 4 introduz o Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes (ENADE) realizados nos anos de 2005 e 2008 e o Conceito Preliminar de
Curso, em vigor desde 2007 e, a sec¢do 5 apresenta consideragdes gerais sobre este
sistema de avaliagdo e sobre as perspectivas para os cursos da area.
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2 Cursos da area de Computacao e Informatica

Em 1996 foi promulgada a Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) [2]. Essa Lei permitiu novas
modalidades de cursos em todas as areas do conhecimento e, entre outras disposicoes:
reformulou a educagéo profissional; extinguiu os curriculos minimos; estendeu a
autonomia didatico-cientifica das universidades, permitindo a elas, entre outras
atribuic@es, fixar os curriculos dos seus cursos e programas, observando as diretrizes
gerais pertinentes, e tornou obrigatdrias as avaliagcdes de cursos e de instituicGes de
ensino superior, respectivamente, para fins de renovacdo de reconhecimento e para
fins de recredenciamento.

A abertura propiciada pela LDB exigiu a definicdo de novas politicas direcionadas
para a expanséo da oferta de cursos no ensino superior e para a avaliagdo de cursos e
de instituices de ensino superior, de forma a acompanhar novas demandas
educacionais.

Sob o ponto de vista da LDB, pode-se resumir a historia dos cursos de graduacao
no Brasil, em cendrios que antecedem e que sucedem esta Lei.

- Cenario antes de 1996

Os primeiros cursos superiores da area de Computacdo foram criados no final da
década de 60, quando algumas universidades adquiriam computadores, iniciando
assim, a formagdo de recursos humanos e nivel superior na area. Ndo havia apoio
governamental para a criacdo ou para a manutengdo de cursos de graduagdo plena
(bacharelados) na &rea de Computacdo. As universidades tinham liberdade de
escolher as denominagdes desses cursos. No inicio da década de 70, o governo federal
investiu em programas de desenvolvimento de recursos humanos, exclusivamente
voltados para a criacdo de cursos superiores de tecnologia de curta duracgio, para
atender emergencialmente o mercado de trabalho.

Os cursos superiores de tecnologia, também conhecidos como Cursos Tecnélogos
em Processamento de Dados, proliferaram a partir do inicio dos anos 70, eram
bastante semelhantes aos cursos de Andlise de Sistemas existentes. Esses cursos,
regidos por um curriculo minimo, eram considerados terminais, i.e., ndo permitiam o
acesso a pés-graduacao stricto sensu. No entanto, por representarem a grande maioria
dos cursos da area de Computacdo no Pais, muitas universidades, que ofereciam
cursos de pos-graduacao, contrariando a legislagdo vigente, aceitavam egressos desses
cursos [1].

- Cenario apo6s 1996

Coube ao Conselho Nacional de Educacdo a deliberacdo das Diretrizes curriculares
para 0s cursos de graduacdo. Seguem recomendacoes desse Conselho para para as
formulacoes das Diretrizes Curriculares Nacionais de cada area [3]: “I. conferir
maior autonomia as instituicdes de ensino superior na definicdo dos curriculos de
seus cursos, a partir da explicitacdo das competéncias e das habilidades que se
deseja desenvolver, através da organizacdo de um modelo pedagdgico capaz de
adaptar-se a dinamica das demandas da sociedade, em que a graduacdo passa a
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constituir-se numa etapa de formacdo inicial no processo continuo da educacgéo
permanente; “2. propor uma carga hordria minima em horas que permita a
flexibilizacdo do tempo de duragdo do curso de acordo com a disponibilidade e
esforco do aluno; 3. otimizar a estruturagdo modular dos cursos, com vistas a
permitir um melhor aproveitamento dos conteldos ministrados, bem como a
ampliacio da diversidade da organizacdo dos cursos, integrando a oferta de cursos
seqiienciais, previstos no inciso I do art. 44 da LDB, ““4. contemplar orientagées para
as atividades de estagio e demais atividades que integrem o saber académico a
préatica profissional, incentivando o reconhecimento de habilidades e competéncias
adquiridas fora do ambiente escolar; e*5. contribuir para a inovagdo e a qualidade
do projeto pedagégico do ensino de graduacdo, norteando os instrumentos de
avaliacéo.

O processo de construcdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs) para cada
area foi conduzido pela Secretaria do Ensino superior do Ministério da Educacdo e
Cultura (SESU/MEC). As DCNs da area de Computagdo foram divulgada em 1999,
estendendo o0 nome da area para “Computacdo e Informatica” [4]. Foi entdo proposto
um namero limitado de denominacdes, a saber, os cursos bacharelados - Ciéncia da
Computacéo, Engenharia de Computacdo e Sistemas de Informagdo, os cursos de
licenciatura e os cursos superiores de tecnologia. As institui¢cfes do ensino superior
com cursos e denominagdes diferentes das mencionadas foram orientadas para
adequarem as denominagdes dos seus cursos e respectivos conteldos a essas
diretrizes.

Conforme as DCNs da area, ndo ha consenso quanto a diferenca de perfil entre os
cursos denominados de Ciéncia da Computagdo e de Engenharia de Computacdo.
Normalmente, a diferenca estd na aplicagdo da ciéncia da computacdo e no uso da
tecnologia da Computacdo: os cursos de Engenharia de Computagdo visam a
aplicacdo da ciéncia da Computacdo e o uso da tecnologia da Computagéo,
especificamente, na solucdo dos problemas ligados a automacdo industrial. Muitos
cursos de Engenharia de Computacdo visam, também, a aplicacdo da fisica e
eletricidade na solucdo dos problemas da automac&o industrial. Os cursos de Ciéncia
da Computacdo se possuirem uma formacgdo complementar em automacao industrial
ndo diferem muito dos cursos de Engenharia de Computag&o.

Os cursos de Sistemas de Informacdo visam a formagdo de recursos humanos para
automacgdo dos sistemas de informacdo das organizacGes. Esses cursos reinem a
Tecnologia da Computacéo e a Tecnologia da Administracdo e, portanto, possuem, de
ambas as areas, um enfoque pragmatico forte e pouco tedrico. Sao recursos humanos
importantes para atender as necessidades do mercado de trabalho corrente.

Os cursos de Licenciatura em Computagdo visam formar recursos humanos para
projetar sistemas de software para educacdo a distancia; formar recursos humanos
para projetar software educacional, e formar educadores para o ensino de Computagao
em institui¢des que introduzem Computacdo em seus curriculos, como matéria de
formacdo. Finalmente, os cursos de tecnologia, de curta duracdo, visam atender
necessidades emergenciais do mercado de trabalho.

Em 2002 foram instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
organizacdo e o funcionamento dos cursos superiores de tecnologia [5]. Conforme
essas diretrizes, “A educacdo profissional de nivel tecnologico, integrada as diferentes
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cidaddos o direito a aquisicdo de competéncias profissionais que os tornem aptos para
a inser¢do em setores profissionais nos quais haja utilizacdo de tecnologias”. Em
2006, o MEC disciplinou o oferecimento desses cursos criando o Catalogo Nacional
de Cursos Superiores de Tecnologia, disponivel pela Internet através do seu portal [6].
Esse catadlogo é passivel de alteracbes para melhor atender as necessidades
emergenciais do mercado de trabalho.

A educacéo superior também oferece 0s cursos seqiienciais por campo de saber, de
diferentes niveis de abrangéncia, abertos a candidatos que atendam aos requisitos
estabelecidos pelas instituicdes de ensino, desde que tenham concluido o ensino
médio ou equivalente. Os cursos superiores seqiienciais ndo sdo cursos de graduacéo,
embora sejam cursos superiores. Esses cursos apresentam-se em duas modalidades:
Cursos Superiores de Formacdo Especifica, que oferecem diploma, e Cursos
Superiores de Complementagéo de Estudos, que oferecem certificados.

- Curriculos de Referéncia

A Sociedade Brasileira de Computagdo (SBC), através de grupos de trabalho, tem
investido em propostas de curriculos de referéncia os cursos da area de Computagéo e
Informética (Ciéncia da Computacdo e Engenharia de Computagdo, Sistemas de
Informagcdo, Licenciatura e cursos superiores para a Educacdo Profissional). Um dos
grupos de trabalho, Avaliacdo de Cursos de Graduacdo, discute a qualidade e o
sistema de avaliacdo de cursos de graduacdo, com o objetivo de abordar questdes
relevantes aos processos de avaliacdo de cursos, levantando problemas, apontando
solucdes e apresentando recomendagdes para discussdo e apreciacdo da comunidade
da SBC.

Anualmente, esses grupos apresentam no Congresso da SBC os resultados dos seus
trabalhos. Informac6es detalhadas sobre esses trabalhos encontram-se no portal da
SBC [7].

- Evolugéo dos Cursos de Graduagéo

Nos tltimos anos, estatisticas com os dados dos cursos da area de Computagéo e
informatica t€m sido divulgadas no portal da SBC. Os dados sdo obtidos do censo da
educagdo superior, realizado anualmente pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, vinculado ao Ministério da Educacdo e
Cultura (INEP/MEC). Seguem estatisticas relacionadas aos cursos da area, na
modalidade presencial.

A figura 1 mostra a distribui¢do dos cursos por categoria, em 2008, abrangendo
2.042 cursos. Observa-se que o maior percentual de cursos corresponde aos cursos de
tecnologia (44,42%) seguido pelos cursos de Sistemas de Informacgdo (26,35%). Na
seqiiéncia, estdo os cursos de Ciéncia da Computagdo (16,06%). Os cursos com
menores ofertas sdo Engenharia de Computagdo (4,55%) e Licenciatura em
Computacao (3,82%), seguidos pelos cursos com outras denominagdes (2,69%) e os
cursos de Engenharia de Software (0,5%).
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Fig. 1. Distribuicdo dos Cursos por Categoria

A figura 2 mostra a distribui¢do dos cursos superiores por ano e por categoria de
curso. Dados do censo mostram um crescimento de cerca de 20% em 2008, em
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Fig. 2. Distribuicdo dos Cursos por Ano e por Tipo de Curso

Nessa figura podem-se identificar periodos nos quais as ofertas de alguns cursos
sdo mais pronunciadas. Considerando periodos de 4 (quatro) anos, a partir de 1996,
observam-se quantidades mais expressivas para os cursos de Ciéncia da Computagéo,
no entanto, no final desse periodo, observa-se que o ritmo de crescimento desses
cursos diminui e que este ritmo cresce mais expressivamente para os cursos de
Sistemas de Informacdo, cuja oferta apresenta-se majoritaria no periodo 2000 a 2004.
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Nos tltimos quatro anos, 2004 a 2008, observa-se crescimento menos acentuado na
oferta dos cursos de Sistemas de Informacdo e crescimento mais expressivo na oferta
dos cursos superiores de tecnologia.

Algumas constatagdes associam-se as variacdes quantitativas das ofertas dos
cursos nos periodos referenciados: antes da publicacio das DCNs da area de
Computacdo e Informatica, os cursos existentes convergiam, em sua maioria, para os
bacharelados em Ciéncia da Computacdo e para cursos Tecnologos. A partir de 1999,
com a publicacdo dessas Diretrizes, os requisitos para a criagdo de novos cursos
foram mais favoraveis aos cursos de Sistemas de Informagdo, entre outros motivos,
por ndo se apresentarem restrigdes quanto ao turno de oferecimento e quanto a
organizagdo académica da instituicdo de ensino superior. Outro fator favoravel foi a
abertura do mercado de trabalho para os egressos desses cursos.

A partir de 2002, com a instituigdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
especificas para os cursos superiores de tecnologia, esses cursos foram ofertados em
maior escala, quando comparados com os demais cursos, entre outros fatores, pelo seu
status de curso de graduacdo de curta duragdo e por apresentaram facilidades que
permitiam a inser¢do rapida de profissionais no mercado de trabalho (as cargas
horarias minimas para os cursos superiores de tecnologia e para os cursos
bacharelados sdo de 2.000 e de 3.000, respectivamente).

3 O Sistema de Avaliacdo de Cursos

Antes de 1996, ano marco na educacgdo superior do Brasil, apenas se esbocavam as
discussbes acerca da qualidade do ensino superior. Destaque para o Programa de
Avaliacdo Institucional das Universidades Brasileiras (PAIUB), uma iniciativa
histdrica no contexto de se disciplinar a préatica da avaliagdo no ensino superior [8]

Nos anos que se seguiram a 1996, o disposto na LDB quanto a renovacdo de
reconhecimento, obrigaram o governo federal a disciplinar e a operacionalizar as
novas politicas de avaliacBes de cursos e de instituicdes de ensino superior. As
periodicidades impostas para 0s reconhecimentos dos cursos e para 0S
recredenciamentos das instituicbes de educagdo superior impuseram mudancas
significativas nos processos avaliativos de cursos e de institui¢des de ensino, exigindo
avaliaces internas (autovaliacBes) e externas, essas Ultimas realizadas por comissdes
de avaliadores, credenciadas pelo MEC. Iniciavam-se, entdo, transformagdes para
ampliar e disciplinar o sistema de avaliagdo da educacdo superior no Pais, de forma
integrada, direcionadas para os alunos, os cursos e as instituicdes de ensino.

No periodo de 1996 a 2003 foi dado destaque ao Exame Nacional de Cursos
(ENC), conhecido como Provéo e a Avaliacdo das Condi¢des de Oferta de Curso. O
Provédo foi aplicado aos formandos, com o objetivo de avaliar o processo de ensino-
aprendizagem dos cursos. A repercussao desse exame, a nivel nacional, foi grande. A
idéia de avaliar o aluno, no final do curso, era nova e suscitou discussdes com
destaques na midia nacional.

A Avaliacdo das Condicbes de Oferta de Curso de Graduacdo foi uma acdo da
Secretaria de Educacdo Superior do Ministério da educacdo e Cultura (SESu/MEC),
que visava avaliar os cursos de graduacdo submetidos ao Provdo. Essa avaliacdo
abrangia a qualificacdo de seu corpo docente, a sua organizacao didatico-pedagogica
e as suas instalacBes, tanto as fisicas quanto as especiais, como laboratérios,
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equipamentos e bibliotecas. Para operacionalizar essas avaliacfes a SESu constituiu
Comissdes de Especialistas de Ensino Superior, constituida por profissionais com
titulacdo stricto sensu e experiéncia académica expressiva em suas areas de atuacédo
[1].

A Comissdo de Especialistas de Ensino Superior da area de Computacdo e
Informéatica (CEEInf) teve participagdo ativa no sistema de avaliagdo de cursos,
coordenando a proposta das Diretrizes Curriculares Nacionais da Area e propondo
indicadores e padrfes de qualidade para os cursos, que foram incorporados ao
primeiro instrumento de avaliacdo implantado por esta Comissdo. Esse instrumento
englobava quatro grupos de indicadores: Corpo Docente, Plano Pedagdgico, Infra-
Estrutura e Desempenho do Curso [9]. Ressalta-se que este instrumento de avaliacdo
serviu de modelo para as demais comissdes de especialistas.

A CEEInf interagia continuamente com o corpo de consultores que avaliava 0s
cursos de graduacdo para fins de autorizacdo/reconhecimento. Essa Comissdo
entendia que ndo cabia ao MEC, no processo avaliativo, incluir servicos de
consultoria &s IES e viu na Sociedade Brasileira de Computagcdo o ambiente ideal
para desenvolver o conceito de qualidade de ensino. Desta forma, a SBC passava a
dividir com o MEC a responsabilidade de provocar, nas IES, as transformagdes
necessarias para oferecer um ensino de qualidade: enquanto a SBC cabia a
responsabilidade de trabalhar, junto as IES, o conceito de qualidade de ensino, ao
MEC cabia a responsabilidade de avaliar esta qualidade. Para determinar as
transformacdes necessarias nas IES, visando o oferecimento de um ensino qualidade,
a CEEInf sugeriu @ SBC o oferecimento de Cursos de Qualidade dirigidos as IES. A
partir de 2001, os Cursos de Qualidade passaram a integrar os Congressos da SBC.

A CEEInf investia na transparéncia nos processos de avaliagdo, com a publicagdo
dos relatérios das avaliacGes realizadas, que permitia a sociedade conhecer 0s
melhores cursos e obter estatisticas, importantes sobre as avaliag@es realizadas.

As Comissdes de Especialistas do Ensino Superior foram extintas em 2002 quando
novas politicas governamentais para a avaliacdo do ensino superior comegaram a ser
implantadas. Ainda nesse ano, um novo instrumento de avaliacdo de curso foi
implantado e o sistema passou a se chamar Avaliacdo das Condigdes de Ensino. As
avaliacOes de curso para fins de autorizagdo continuaram com a SESu e as avalia¢6es
de curso para fins de reconhecimento e de renovagdo de reconhecimento passaram a
ser realizadas pelo INEP, usando um instrumento de avaliagdo Unico para todos os
cursos. Esse instrumento de avaliacdo foi discutido pela comunidade de Computacéo
e Informética no Congresso da SBC em 2002 e foi motivo de uma mog&o, contréria
ao instrumento Unico.

Em 2003, intensificaram-se as discussdes sobre a proposta de um novo sistema de
avaliacdo. Em 2004, na forma de Lei, foi instituido o Sistema Nacional de Avaliacéo
da Educacdo Superior (SINAES). Nesse novo sistema, os processos avaliativos sdo
coordenados e supervisionados pela Comissdo Nacional de Avaliacdo da Educacéo
Superior (CONAES) e sua operacionalizacdo é de responsabilidade do INEP/MEC
[10].

O SINAES integra a Avaliacdo Institucional, a Avaliagéo dos Cursos de Graduagdo
(ACG), que substituiu a Avaliacdo das CondicGes de Ensino, e a avaliagdo discente
através do Exame Nacional do Desempenho do Estudante (ENADE), que substituiu o
Provéo.
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Em 2006 foram regulamentados pontos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (LDB) e a Lei do SINAES, fazendo a conexdo entre ambas. Entre as
alteracBes importantes trazidas no processo de reconhecimento e renovagdo do
reconhecimento dos cursos registram-se a incorporacdo do ENADE, a extensdo aos
conselhos profissionais da possibilidade de manifestacdo ao longo do processo, € a
reorganizagdo de competéncias internas do MEC. As avaliagGes de cursos e de IES
foram centralizadas no INEP, ficando o reconhecimento de cursos, a cargo das
Secretarias de Educacdo Superior (SESU/MEC) e de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (SeTec/MEC), e o credenciamento das institui¢Ges, a cargo do Conselho
Nacional de Educagio (CNE). Ainda nesse ano, foi publicado um instrumento Unico
de Avaliacdo de Cursos de Graduagdo para 0 reconhecimento e renovagdo de
reconhecimento dos cursos de Bacharelado, Licenciatura e Tecnoldgicos, nas
modalidades presencial e a distancia [1].

Em 2008, esse instrumento Unico foi substituido por instrumentos de avaliacdo
especificos, a saber: para fins de reconhecimento de curso, um instrumento Unico para
0s cursos de bacharelado e de licenciatura e outro instrumento, para cursos superiores
de tecnologia. Para fins de renovagdo de reconhecimento, um instrumento Gnico para
todas as modalidades de curso.

4 O Exame Nacional do Desempenho do Estudante e o Conceito Preliminar de
Curso

O Exame Nacional do Desempenho do Estudante (ENADE), como parte do SINAES
tem por objetivo aferir o desempenho dos estudantes em relagdo aos conteddos
programaticos previstos nas diretrizes curriculares dos respectivos cursos de
graduacdo, as suas habilidades para ajustamento, as exigéncias decorrentes da
evolugdo do conhecimento e as suas competéncias para compreender temas exteriores
ao ambito especifico de sua profissdo, ligados as realidades brasileira e mundial e a
outras areas do conhecimento.

A avaliagdo do ENADE incluiu grupos de estudantes selecionados por
amostragem, 0s quais se encontravam em momentos distintos de sua graduagdo: um
grupo — considerado ingressante — que se encontrava no final do primeiro ano e outro
grupo — considerado concluinte — que estava cursando o Gltimo ano. Os dois grupos
de estudantes foram submetidos a mesma prova.

O ENADE foi operacionalizado por meio de dois instrumentos: um questionario e
uma prova. A finalidade da aplicacdo do Questionario de Avaliagdo Discente da
Educagéo Superior foi a de compor o perfil dos estudantes, integrando informagdes do
seu contexto as suas percepcdes sobre a IES. A prova apresentou um componente de
avaliacdo da formacdo geral comum aos cursos de todas as areas e um componente
especifico de cada area.

As notas dos estudantes sdo restritas a eles. Os relatérios do ENADE, direcionados
aos cursos e as instituicdes de ensino. sdo publicos e disponiveis pelo portal do INEP
[12]. Esses relatérios mostram a participacdo do estudante em todas as questfes do
exame e do questionario socioecondmico. As estatisticas apresentadas permitem
comparar o desempenho dos estudantes a nivel regional e nivel nacional.

Em 2005, no primeiro ciclo do SINAES (2004 a 2006), participaram do ENADE
0s estudantes dos cursos dos bacharelados Ciéncia da Computacdo, Engenharia de



Maria Izabel Cavalcanti Cabral

Computacao e Sistemas de Informacdo. Nesse ano foram avaliados estudantes de 685
CUrsos.

Em 2008, no segundo ciclo do SINAES (2007 a 2009), participaram os estudantes
dos cursos bacharelados que participaram do ENADE 2005 e os alunos dos cursos
superiores em Andlise e Desenvolvimento de Sistemas e em Redes de computadores.
Nesse ano foram avaliados estudantes de 1.224 cursos, assim distribuidos: 809
bacharelados (Ciéncia da Computacdo, Sistemas de Informacdo e Engenharia da
Computacéo), 252 cursos superiores de tecnologia em Anéalise e Desenvolvimento de
Sistemas e 163 cursos superiores de tecnologia em Redes de Computadores.

A figura 3 mostra a distribuic8o dos conceitos obtidos no ENADE de 2008. Nesse
exame participaram 47.459 estudantes, sendo 18.798 concluintes e 28.661
ingressantes, correspondendo a aproximadamente 68% e 80%, respectivamente, do
universo de alunos da area. Observa-se que predominou o conceito 3 (trés) para 0s
cursos bacharelados e para o curso superior de tecnologia em Redes de
Computadores. Para o curso superior de tecnologia em Analise e Desenvolvimento de
Sistemas predominou o conceito 2, seguido pelo conceito 3.

250 A
200 A
B Computagdo
150 -
M Tecnologia em Andlise e
100 - desenvolvimento de sistemas
Tecnologia em Redes de
computadores
50 A
0 T T T T T
1 2 3 4 5

Fig. 3. Distribui¢ao dos conceitos do ENADE 2008
- Questionario Socioeconémico

Em 2008, esse questionario abrangeu 115 questdes relativas ao perfil dos
estudantes e outras referentes a sua percepcdo sobre a instituicdo. Seguem exemplos
de algumas questdes referentes ao perfil socioecondmico dos estudantes e
percentuais obtidos em 2008 e em 2005.

Esses dados permitem conhecer a evolucdo de indicadores importantes para a
definicdo de politicas de formacéao de recursos humanos no Pais.

- Renda familiar mensal entre 3 e 10 salarios minimos (R$ 1.246,00 até R$
4.150,00): 47,35% (59,8% em 2005).
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Estudantes que ndo trabalham / nunca exerceram atividades remuneradas: 42,27%
(64,4% em 2005).

- Estudantes que dedicam de trés a cinco horas semanais aos estudos, além das
aulas: 42,27% ( 28,9% em 2005).

- Estudantes que cursaram todo o ensino médio em escola privada: 55,80%
(54,2% em 2005).

- O Conceito Preliminar de Curso

A partir de 2007, inicio do segundo ciclo avaliativo do SINAES (2007 a 2009), as
avaliacfes dos cursos de graduacdo passaram a ser dependentes do Conceito
Preliminar de Curso (CPC), com valores variando numa escala de 1 (conceito
minimo) a 5 (conceito maximo).

Cursos com CPC igual ou menor a 2 (dois), necessariamente, seriam avaliados por
comissdes in loco. Cursos com conceitos superiores a 2 (dois) poderiam requerer,
opcionalmente, esta avaliacdo. Caso aceitassem o CPC, este seria considerado o
conceito final do curso.

O CPC tem como base o Conceito do ENADE, o Indicador de Diferenca entre os
Desempenhos Observado e Esperado (IDD) e as varidveis de insumo [12]. O IDD é a
diferenca entre 0o desempenho médio do concluinte de um curso e o desempenho
médio esperado para os concluintes desse mesmo curso. Esse indice representa,
portanto, quanto cada curso se destaca da média, podendo ficar acima ou abaixo do
que seria esperado para ele, considerando o perfil de seus ingressantes. As variaveis
de insumo — que considera corpo docente, infra estrutura e programa pedagdgico - é
formado com informacBes do Censo da Educacdo Superior e de respostas do
questionario socioecondémico do ENADE.

Em 2008, 686 cursos tiveram seus CPCs calculados e divulgados no portal do
INEP. A figura 4 mostra a distribuicdo dos CPCs pra essa amostra. Observa-se que a
maioria dos cursos (53%) obteve o conceito 3. O percentual de conceitos 2 foi
expressivo (30%). Apenas 3% dos cursos obteveram conceito 5 (mdximo). Para essa
amostra de cursos, obrigatoriamente, 315 dos cursos devem ser avaliados por
comissdes in loco.

53%

Fig. 4. Distribuicdo dos Conceitos Preliminares de Curso em 2008
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5 Consideracdes Finais

Esse trabalho focou a LDB como marco relevante na educacdo superior no Brasil,
viabilizando a abertura de novos cursos na area de Computacdo e Informatica e
exigindo a formulacdo de novas politicas para a avaliacdo da qualidade dos cursos.

O sistema de avaliagdo de cursos da area de Computacao e Informatica no Brasil é
exclusivamente estatal. O Governo centraliza a regulacdo, avaliacdo e supervisdo dos
cursos e das institui¢cfes de ensino superior.

A operacionalizagdo do SINAES ainda ndo estd consolidada. A area de
Computacdo e Informatica, com registro 2.042 cursos em 2008 exige grandes
investimentos para a realizacdo do ENADE e para a realizacdo das avaliacoes in loco.
A partir de 2007, com a consolidacéo do CPC, essas avaliagctes por comissdes tiveram
expressiva reducdo. Dados de 2008 apontaram em uma amostra de 686 cursos com
CPCs atribuidos, 31 % dos cursos tiveram conceitos menores ou iguais a 2 (dois)
reduzindo, para esse percentual, a quantidade dessas avaliages.

As discussdes acerca de novas propostas para 0 ensino de graduagdo na éarea de
Computacdo e Informatica e suas formas de avaliagdo continuam. Os grandes desafios
apresentados para a area suscitam reflexdes quanto aos perfis de profissionais que
estamos formando e da manutencdo da centralizacdo do Estado nos processos
avaliativos no ensino superior. Espera-se, da sociedade, uma participacdo ativa no
processo de defini¢do e de operacionalizac¢do das politicas para um ensino superior de
qualidade, que forme profissionais com perfis ndo somente para atender as
necessidades emergenciais do mercado de trabalho, como também para alavancar os
desenvolvimentos cientifico e tecnolégico no Pais.
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